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PROLOGO

La investigacidon educativa es una de las funciones definidas en el marco de la
Ley Nacional de Educacion y las resoluciones posteriores para el nivel superior.
Estos marcos no solo regulan dichas funciones sino que profundizan y amplian el
alcance da las acciones que en tal sentido se desarrollan desde los ISFD. A través
de ellas se busca producir conocimiento sobre la ensefianza, la formacién y el
trabajo docente. Recuperar la nocidén del docente como pedagogo, constructor de
conocimiento, otorga un valor fundamental al espacio de la investigacion educativa.
Las problematicas especificas de la formacion, del quehacer docente y del sistema
escolar son cercanas al nivel superior de formacién desde los contenidos
académicos, las vinculaciones que se establecen con las instituciones asociadas y
con los docentes en formacion.

El ISFD Almafuerte lleva adelante diferentes proyectos de investigacion en los
distintos niveles educativos en un trabajo compartido entre formadores y docentes
en formacion. Estas actividades se desarrollan a través de equipos de trabajo
conformados, de manera particular, para el desarrollo de investigaciones que
alcanzan practicas pedagogicas en los distintos niveles educativos e involucran a los
actores que conforman el mismo.

Desde nuestro instituto concebimos la investigacion como un dispositivo de
analisis y formacion de un enfoque que favorezca nuevas lecturas en el marco de la
complejidad propia de las practicas educativas

Asi mismo, las derivaciones de estas investigaciones han dado lugar a
producciones pedagogicas y didacticas que se desarrollaron teniendo en cuenta una
de las premisas citadas en la normativa vigente: las posibilidades del contexto
socioecondmico y cultural de los establecimientos del sistema educativo de la
ciudad.

Es por ello que las investigaciones se centran en la accién de los docentes y
estudiantes buscando superar la mirada habitual de la realidad educativa y hacer
visible lo invisibilizado en la cotidianeidad. De este modo, se pretende describir,
conocer, comprender y transformar los modos de comprender la realidad.

Los resultados de las investigaciones pretenden acompanfar las practicas de
ensefianza buscando fortalecer la formacion docente inicial como asi también las
acciones de desarrollo profesional. A través de este dispositivo se pretende contribuir
a un conocimiento critico de la realidad educativa, ademas de presentarse como un
trabajo posibilitador de mejoras en las practicas docentes.

De este modo se promueve la produccion cientifica y académica que surge
como resultado de cada una de las investigaciones desarrolladas desde el instituto y
que se refleja en la presente publicacion.

I.S.F.D.Almafuerte




Problema que da origen a la investigacion

El problema surge a partir de la experiencia de parte del equipo en su rol de capacitadores y
de la observacion de la realidad de los estudiantes al ingresar a la Escuela Secundaria. A
partir de ambas situaciones hemos podido constatar que el trabajo en la formacion de
estudiantes lectores y escritores competentes constituye uno de los nucleos problematicos
que aquejan a la Escuela Primaria. Teniendo la EP el propdsito especifico de “preparar a los
chicos para desempenarse en la vida académica, instrumentandolos para que sean cada

vez mas capaces de resolver situaciones de estudio y logren progresar dentro de los

circuitos educativos formales™

hemos notado que los estudiantes, al terminar su escolaridad
primaria carecen de recursos que les permitan participar de un modo activo en la
construccion del conocimiento a través de textos de estudio. Esta situacion afecta todas las
areas, pero se observa de un modo especial en Ciencias Sociales, donde se trabaja
principalmente a partir de textos de estudio.
Retomando las ideas de Freire, se considera que:

La practica educativa, es algo muy serio. Tratamos con gente, con nifios,

adolescentes o adultos. Participamos en su formacion. Los ayudamos o

los perjudicamos en su busqueda. Estamos intrinsecamente conectados

con ellos en su proceso de conocimiento. Podemos contribuir a su fracaso

con nuestra incompetencia, mala preparacion o irresponsabilidad. Pero

también podemos contribuir con nuestra responsabilidad, compromiso,

preparacion cientifica y gusto por la ensefianza. (Freire, 2008)

se parte del supuesto que los indices de desercién en la Educacion Secundaria no sélo
responden a las problematicas sociales y econdmicas, sino que estas causas podrian estar
reforzadas por las dificultades que los estudiantes encuentran en el desempefo de sus
practicas de estudio. También resulta preocupante su dificultad para aplicar los aprendizajes
escolares en sus practicas sociales. En las ultimas décadas se viene publicando una gran
cantidad de investigaciones que relevan los problemas o dificultades de lectura y escritura
(aunque principalmente de lectura) de textos de estudio; también bibliografia que ofrece

indicaciones, sugerencias y prescripciones para el trabajo aulico en torno a los géneros

discursivos relacionados con las ciencias. También los Disefios Curriculares? abordan esta
problematica y prescriben lineas de accion. No obstante, los nifios contintan transitando la
Educacion Primaria sin desarrollar sus practicas de lectura, escritura y oralidad, ni adquirir

las herramientas necesarias para construir el conocimiento en forma auténoma.

1 Disefio Curricular “Practicas del lenguaje” Segundo Ciclo
2 Siempre nos referiremos al Disefio Curricular de la Provincia de Buenos Aires.



El Diseno Curricular para el area Ciencias Sociales parte de la idea que:

los nifios/as aprenden sobre el mundo social hablando, leyendo y escribiendo acerca de
sus multiples manifestaciones. Las practicas del lenguaje atraviesan la apropiacion de
contenidos en el area de ciencias sociales. Por lo tanto, al mismo tiempo que se involucran
en el conocimiento del mundo social, los alumnos/as aprenden a expresarse oralmente, a

leer y escribir.

Por su parte, el Disefio Curricular para Practicas del Lenguaje prescribe que se debe
trabajar en la formacion de los chicos para que logren buscar y seleccionar informacion
relevante; profundizar, conservar y reorganizar lo aprendido y comunicar lo que saben.
Ante la distancia que se genera entre lo que se prescribe en los Disefios Curriculares para el
nivel y lo que se observa en el ambito escolar, planteamos esta investigacion con el objetivo
de relevar elementos facilitadores y obstaculizadores en la formacién de estudiantes lectores
y escritores en el area de Ciencias Sociales. Por todo lo expuesto, resulta necesario indagar
en las practicas del lenguaje que efectivamente se llevan a cabo en la escuela en el area de
Ciencias Sociales y analizar su significatividad en la formacion de estudiantes lectores y
escritores. Una investigacion local sobre el tema permitira conocer las causas de dichas
dificultades y disefiar orientaciones didacticas pertinentes y efectivas, que den respuesta a
problemas concretos.

Es crucial desarrollar investigaciones que conduzcan a definir cuales son

las condiciones didacticas que pueden favorecer la supervivencia de la

lectura y la escritura en la escuela, para estudiar profundamente de qué

manera se pueden articular las presiones y necesidades de la institucion

escolar con el propésito de incorporar a todos los alumnos a esas

practicas sociales. (Lerner, 2004)

Revisar las practicas escolares en busca de elementos que permitan mejorarlas y
fortalecerlas en concordancia con las necesidades sociales reales, constituye una prioridad,
si consideramos que a medida que se incrementan las competencias y destrezas de un
sujeto para comunicarse, aumentan sus potencialidades para transformar su realidad

individual y social.

Interrogantes que orientaron la investigacion

Ante la distancia que se genera entre lo que se prescribe en los Disefios Curriculares para el

nivel y lo que se observa en el ambito escolar, nos preguntamos cuales son los elementos
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que inciden en la practica docente obstaculizando la concrecién de los propésitos. Y, a partir
de éste, nos formulamos los siguientes interrogantes:

¢, Qué practicas efectivamente se llevan a cabo en el segundo ciclo en relacién con el ambito
de estudio?

¢, Existe un trabajo conjunto entre las Ciencias Sociales y las Practicas del Lenguaje?

;. Se generan ocasiones de ejercer las practicas de lectura y escritura instrumental para
construir el conocimiento?

¢, De qué naturaleza son los obstaculos que debe afrontar la escuela para llevar a cabo sus
propositos en relacidn con las practicas de estudio?

¢ Qué elementos inciden favorablemente en la formacién de lectores y escritores en el

ambito de estudio?

Métodos e instrumentos

El objetivo central del presente estudio era conocer los elementos favorecedores y
obstaculizadores en la formacién de estudiantes lectores y escritores en Ciencias Sociales.
Se tomaron como unidades de analisis los docentes de sexto afio a cargo de Ciencias
Sociales y Practicas del Lenguaje de cuatro escuelas municipales de la ciudad de Mar del
Plata. Se decidi6 trabajar con sexto afio porque es el ultimo del segundo ciclo de la
Educacion Primaria y esto permitiria analizar el ciclo en perspectiva. Seleccionamos el
disefio exploratorio por su adecuacion a nuestros objetivos de investigacion.

El trabajo fue realizado mediante aportes individuales y colectivos, situacion que favorecio la
complejidad de pensamiento y el enriquecimiento de la mirada sobre el objeto de estudio,
como asi también la construccion de un marco teérico y metodologia comun.

Como estrategia metodoldgica, consideramos pertinente la utilizacion de una perspectiva
cualitativa, debido a que nos acerca a la comprension de los interrogantes que nos hemos

planteado y nos permite situarnos desde una mirada comprehensivista. Compartimos lo que

sefiala M.A.Gallart* “que el componente cualitativo exige un ir y venir entre los datos y la
teoria y de ésta a aquellos que suele modificar a lo largo de la investigacién los aspectos
conceptuales, como los sujetos de investigacion™.

Para comprender y desentramar los supuestos tedricos y para observar y cotejar los datos
obtenidos en el trabajo de campo, la observacion y sus distintas variantes de observacion no

participante nos facilité abordar de manera mas adecuada nuestro objeto de investigacion.




Empleamos técnicas como entrevistas en profundidad a directivos; andlisis de
planificaciones; de los Disefios Curriculares de Educacion Primaria; del libro de texto y
material bibliografico; de los instrumentos de evaluacion y de las carpetas de los
estudiantes; observacion y registro de practicas pedagdgicas.

Tanto para el registro de clases como para el analisis de carpetas didacticas y de los
alumnos, libros y planificaciones, disefiamos instrumentos que debieron ser adaptados y
modificados en el curso de la investigacion. El instrumento para la observacion de clases
debié ser complementado con narrativas, que nos brindaron mayores posibilidades de un

analisis cualitativo de las distintas situaciones.

Marco tedrico

“El desafio que debemos enfrentar quienes
estamos comprometidos con la institucion escolar, es combatir la
discriminacion desde el interior de la escuela; es aunar nuestros esfuerzos
para alfabetizar a todos los/as alumnos/as para asegurar que todos tengan
oportunidades de apropiarse de la lectura y la escritura como herramientas
esenciales del progreso cognoscitivo y del crecimiento personal”. Disefio

Curricular de Educaciéon Primaria. Pag. 14.

La escuela es el primer espacio publico del que participan los nifios, en que tienen
oportunidad de formarse como actores de la vida ciudadana. Partimos de pensar que la
escuela es un lugar donde se producen construcciones sociales que adquieren una eficacia
simbdlica particular en relacion a las desigualdades en los destinos y en los logros de los
ninos provenientes de las diferentes contextos. Es por esto que nuestro trabajo de
investigacion se aborda desde una perspectiva pedagogica critica. De esta manera,
analizamos aquellas practicas pedagdgicas y sociales que en las escuelas suelen ser un
obstaculo para que todos los estudiantes se preparen para asumir un rol activo, critico y
emprendedor como ciudadanos. Ubicados en la alfabetizacién critica, pensamos en la
posibilidad y en la responsabilidad de la escuela de desarrollar en los estudiantes la actitud
reflexiva que permite no aceptar sin reflexién y por simple habito las ideas, los modos de
actuar y las relaciones sociales dominantes; cuestionar los significados del discurso;
reconocer las representaciones que subyacen en los textos; investigar los fundamentos de

las cosas; conocer de manera efectivamente real.



En términos de Kaplan, “el fracaso escolar’ en educacién basica es un tema complejo. Uno
de los problemas centrales que encierra este término, ademas de no ser univoco, es a quién
0 a quiénes se atribuye el fracaso. (Kaplan, 1997) En la misma linea de analisis, el Marco
General de la Politica Curricular, aborda la centralidad de la ensefianza como primer
fundamento de una reforma curricular en la Educacion Primaria y sostiene que la ensefianza
incluye la nueva responsabilidad del nivel de habilitar plenamente a los chicos para su
permanencia productiva en el Sistema Educativo. En el drea de Practicas del Lenguaje se
plantea el propdsito de “preparar a los chicos para desempenfiarse en la vida académica,

instrumentandolos para que sean cada vez mas capaces de resolver por su cuenta

situaciones de estudio y logren progresar dentro de los circuitos educativos formales.”

El Disefio Curricular de Ciencias Sociales postula que es tarea de la escuela estimular el
interés de los chicos por entender el mundo social, plantear interrogantes acerca de la forma
en que se lo entiende habitualmente, instalar la idea de su caracter construido y cambiante,
realizar sucesivas aproximaciones al tipo de relaciones sociales que establecen las
personas, y a los conceptos y categorias que intentan captarlas y definirlas. En este sentido,
es necesario considerar los aportes que hace Worth & Guy cuando afirma que el contenido
de la alfabetizacion critica deberia tener su origen en la vida de los participantes y de las
comunidades y que los procesos deberian involucrar preguntas relacionadas con su vida,
como un trampolin para el dialogo. De acuerdo con estos planteamientos, la alfabetizacién
critica nos proporciona maneras de pensamiento que permiten descubrir las injusticias y
desigualdades sociales. Nos capacita para descubrir intereses, sefalar las desventajas y
llegar a ser agentes de cambio social. (Worth & Guy, 2008)

Catala y su equipo plantean que ‘por eso, es tarea de la escuela colaborar para la
construcciéon de un pensamiento critico, reflexivo y analitico que pueda contribuir a
desnaturalizar las imagenes establecidas, a dudar de lo que parece y de lo que es
presentado como obvio, dado y natural”. Los principales instrumentos para llevar a cabo

esta tarea son la lectura y la escritura. Agregan:

El lenguaje permite actividades de un amplisimo espectro. Si la meta de la
educacion es capacitar a los individuos para que lleguen a ser pensadores y
comunicadores creativos y criticos, tenemos que ayudar a los alumnos a usar
el lenguaje como herramienta de transformaciéon sobre el conocimiento y la
experiencia, a poder comprender y también a expresar. De aqui que creamos

que la lectura, el habla y la escritura son elementos tan estrechamente




ligados que ninguno de ellos debe ser desvinculado de los otros. (Catala y
otros, 2001)

Para llevar a cabo esta investigacion fue preciso posicionarse desde los modelos
sociodiscursivos de la lectura y la escritura, que comprenden ambas practicas como
procesos creativos en los cuales cobra protagonismo el sujeto, en su interaccién con los
textos, a partir de la actualizacion de sus saberes y circunstancias particulares y del contexto
de la situacion comunicativa que se lleve a cabo. Las practicas de lectura y escritura como
objeto de aprendizaje escolar, implican un saber practico acerca de los conocimientos
linglisticos, como asi también, cierto grado de reflexion sobre el lenguaje, al mismo tiempo
que involucran la incorporacion de conocimientos sociales y culturales que inciden
directamente en la comunicacion. (Alvarado y Silvestre, 2004)

Finalmente, para realizar este trabajo, la mirada debe posicionarse desde la perspectiva

didactica, como plantea Delia Lerner:

Todos los problemas que se enfrentan en el recorrido curricular son
problemas didacticos. Esto significa que se ftrata de problemas que sélo la
Didactica de la Lengua puede contribuir a resolver. Los saberes de las otras
disciplinas —en particular los de la Lingliiistica, que estudia el objeto, y los de
la Psicolingliistica, que estudia la elaboracion del conocimiento lingliistico por
parte del sujeto- estan indudablemente presentes, pero intervienen
articulandose para comprender mejor los problemas didacticos que se
plantean.[...] Resulta imprescindible recurrir a un analisis estrictamente

didactico para encontrar las soluciones que se requieren. (Lerner, 2004)

Analisis

Iniciamos esta investigacion posicionandonos en un marco conceptual que cuestiona la
posibilidad de trabajar las ciencias desvinculadas de las Practicas del Lenguaje para la
formacion de estudiantes. Luego, en el proceso del trabajo, vimos que nuestro analisis
resultaba sesgado si observabamos cada instrumento de manera aislada. En ese sentido,
para poder comprender la complejidad de nuestro objeto, decidimos observar la interrelacion

de las variables dentro de determinados contextos: el contexto institucional, el social, el de
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las areas, el de la intervencion docente. La contextualizacion nos ofrecid un marco para
poder organizar el analisis.
En este trabajo, desarrollaremos nuestro andlisis acerca de los contextos de las areas y de

la intervencién docente.

1. Contexto de las areas

En el curso de la investigacion pudimos confirmar uno de los supuestos que le dio origen y
que esta relacionado con la divisidon por areas. Si bien consideramos que esta division
apunta a poner en valor las particularidades disciplinares, tiene como contrapartida la
dificultad para trabajar de manera integral, utilizando los aportes instrumentales de las
practicas del lenguaje para la construccion y la adquisicion de conocimientos en las Ciencias
Sociales. Es una obviedad que las practicas de lectura, escritura y oralidad son las que nos
brindan los medios para acceder a los saberes de las Ciencias Sociales, sin embargo, el
planteo por areas ha llevado a que en la escuela, en general, se reflexione sobre el lenguaje
en Practicas del Lenguaje y, en Ciencias Sociales, se focalice de manera exclusiva en los
contenidos especificos del area, dando por supuesto el dominio de los aspectos discursivos
involucrados. Si bien desde hace algunos afos y, de manera mas profunda en el marco del
Disefio Curricular vigente, se esta hablando de la alfabetizacién en las areas, todavia
estamos en un proceso de transicion. Muchas veces, los docentes alegan falta de tiempo
para sumar la tarea de alfabetizar a los contenidos especificos; otras veces quisieran
hacerlo, pero no encuentran los modos. El analisis de planificaciones, clases y carpetas nos
permitié observar diferentes modos de abordar esta cuestion, que nos permiten pensar,
como dijera Lerner, en lo real, lo posible y lo necesario. (Lerner, 2001)

Tratando de conjeturar cuales son los elementos que obstaculizan el trabajo integral,
creemos que tiene gran peso la formacion docente inicial, que tiene planteos generalistas,
pero luego requiere en el ejercicio profesional de conocimientos especializados en cada una
de las disciplinas. A esto se suma la soledad en la que, muchas veces trabajan los docentes,
que deben tomar decisiones sin acompanamiento de especialistas que les brinden
orientaciones para llevar a cabo su tarea. En el andlisis realizado pudimos notar que algunos
docentes lograr superar estas limitaciones mediante el trabajo cooperativo. Los docentes
que planifican en forma conjunta, que plantean trabajos interdisciplinarios 0 que se apoyan
en otros colegas, como bibliotecarios u orientadores educacionales, logran potenciar las
posibilidades de los estudiantes y esto se ve reflejado en los productos finales. Una de las

escuelas, por ejemplo, recuperd de la secuencia de Ciencias Sociales el trabajo con un
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género discursivo particular, la biografia, para trabajar en Practicas del Lenguaje. Por lo
tanto, se seleccionaron biografias de un personaje histérico que se estaba trabajando en
Ciencias Sociales y se realizaron actividades de lectura, analisis y escritura focalizando en la
reflexion linglistica: distintos modos de contar, estrategias discursivas, puntos de vista,
organizacién de la informacion, etc. Este trabajo redundé en una mayor profundizacién en
los saberes en relacién con las Ciencias Sociales, al mismo tiempo que favoreci6 los
aprendizajes acerca de la lengua escrita. Claro que la posibilidad de trabajar de manera
conjunta no siempre se da y que, en lineas generales, depende de la voluntad de los
docentes y de su disposicion para trabajar en equipo, porque los tiempos institucionales son
vertiginosos y, muchas veces, no dejan margen para reunirse; pero justamente se trata de
encontrar cuales son las posibilidades que estan a nuestro alcance para optimizar nuestra

tarea -y que son, en este sentido, favorecedores-.

2. Contexto de la intervencion docente previa a la clase

2.1.Contexto del diseno de proyectos y secuencias

El impacto de este tipo de propuestas de construccion colectiva nos lleva a poner en valor el
trabajo previo a la clase. En este sentido se trabajé con las planificaciones (anual, mensual,
diaria, por proyecto). Estos instrumentos fueron analizados a la luz de los datos que
obtuvimos en las entrevistas formales —anexo 1- y en las conversaciones informales con las
docentes y luego los datos, se cruzaron y completaron con los registros de clase —anexo 4-
y las carpetas de los estudiantes —anexo 5-.

El trabajo previo a la clase, el de la planificacién de la tarea, es fundamental. Resulta dificil
generar situaciones en el area de Ciencias Sociales que propicien el aprendizaje de las
Practicas del Lenguaje en el ambito de estudio, si no estan planificadas. Se requiere un
disefio claro y secuenciado de las acciones para que efectivamente se puedan llevar a cabo
situaciones significativas de aprendizaje de los contenidos seleccionados. La precisién en la
organizacion, el recorte, la seleccion del corpus, la creatividad, el disefio de consignas
significativas y desafiantes, constituyen las bases para que se generen situaciones que
propicien la construccion de conocimiento cientifico, pero también que les permitan a los

nifos formarse como estudiantes. El trabajo docente en esta etapa es crucial.

2.1.1. Contexto del diseno de proyectos y secuencias en Ciencias Sociales
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Al analizar las planificaciones anuales de las cuatro escuelas se puede apreciar que se
adecuan a lo propuesto por el Disefio Curricular para el area de Ciencias Sociales, es decir
se enuncian los contenidos y las situaciones de ensefianza citados tal como aparecen en el
documento del Disefo. En este sentido, la prescripcion se estaria cumpliendo. Sin embargo,
para algunas escuelas constituye un obstaculo, mientras que para otras es un elemento
favorecedor de la ensefanza de las Ciencias Sociales. Que en una planificacion anual se
cite textualmente lo que plantea el Disefio Curricular no significa necesariamente una
interpretacion ni apropiacion del mismo por parte de los docente, ni un abordaje que
considere el enfoque critico prescripto para el area de Ciencias Sociales. En el texto del
Disefio se aclara “que el desarrollo de los contenidos y las situaciones de ensefianza

constituyan un buen punto de partida para que, en cada escuela, los equipos docentes las

contextualicen, atendiendo a las particularidades de cada situacion escolar.”® A pesar de ello,
en las planificaciones observadas, la adecuacién o contextualizacién a las caracteristicas de
cada comunidad educativa generalmente no se explicitan. El “respeto” a lo planteado en el
curriculum estaria limitando la posibilidad de realizar contextualizaciones en las
planificaciones acordes a los contenidos y situaciones de ensefanza que se van a abordar
en la practica.

A pesar de no explicitarse en las planificaciones, en las entrevistas mantenidas con algunos
de los docentes, estas contextualizaciones se han realizado. Por ejemplo, en uno de los
casos, la docente manifesté que en los anos anteriores, el contenido referido al Mercosur no
resultaba significativo para sus alumnos. A partir de las experiencias desarrolladas en anos
anteriores y la necesidad de enfocar el contenido desde otro lugar considerando las
caracteristicas de sus alumnos, decidi6 trabajar a partir del recorte de contenidos sobre los
medios de trasporte en el Mercosu. En otro de los casos, la contextualizacion se realizd
como continuidad de secuencias anteriores que formaban parte de un proyecto mayor: el
proyecto de Memoria y de Historia de las Mujeres del Bicentenario.

Si bien el Disefio Curricular es un marco, segun como se lo aborde se puede convertir en un
obstaculo para el docente, condicionando su practica. Esta situacion se presentd por
ejemplo, en un caso en el cual la docente consideré que para abordar los contenidos
histéricos correspondientes a 6to. afo, debia realizar una sintesis de los procesos historicos
que, en base a lo prescripto en el Disefio Curricular, son contenidos de de 4to. y 5to., pero
que, segun ella creia, no habian sido trabajados con anterioridad. ElI ordenamiento
cronoldgico de los contenidos de 2do. ciclo es parte de los condicionantes del Disefio
Curricular, pero también lo es el trabajo a partir de los modos de conocer y de los
indicadores de avance, lo cual permite a los docentes y alumnos poder abordar el

conocimiento de la realidad social mas alla de los contenidos disciplinares especificos. El
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hecho de priorizar los saberes disciplinares o los modos de conocer deriva de la concepcion
que se tenga sobre el area y sobre la intervencién docente.

En relacién a los formatos de las planificaciones, se observa una amplia diversidad, que va
desde planificaciones anuales (con una mera distribucion de los contenidos en los meses) a
planificaciones elaboradas por proyectos. En cuanto a los elementos que conforman la
planificacion, resulta llamativa la ausencia, en todos los casos, de datos relevantes como los
indicadores de avance o la fundamentacién; ausencia que se puede explicar por la falta de
contextualizacion de los contenidos a los que referimos anteriormente.

Sabemos que el término planificacion muchas veces se encuentra muy connotado por
practicas que se han ido instalando en las instituciones y que se alejan bastante del sentido
real que tiene en las practicas docentes. Cuando la planificacién se reduce a un tramite
burocratico, para cumplir con un protocolo, para dar cuenta de la tarea, para mostrar
adhesion al Disefio Curricular, etc. en general, el foco de trabajo esta puesto en un propdsito
externo al aula y, por lo tanto, ajeno al aprendizaje. En este trabajo usamos el término
planificar para aludir a toda la tarea profesional que realiza el docente previamente a la
clase: recortar los contenidos, hacer la contextualizacion curricular, seleccionar la
bibliografia, disefar las consignas, organizar el tiempo didactico, secuenciar las actividades,
formular los proyectos o secuencias, etc.

Se ha encontrado, en algunos casos, cierta distancia entre lo planificado y lo llevado a la
practica. Esta distancia estaria mostrando que la planificacion, muchas veces no es una
herramienta para el uso cotidiano del docente, sino que se limita a cumplir con un tramite
administrativo.

En cuanto a la seleccién y el recorte de contenidos, si bien no aparecen explicitados en
todas las planificaciones, se observan en algunas de las carpetas didacticas. Los recortes
muestran una diversidad de criterios en cuanto a su seleccion (lo cual remite a una
contextualizacion implicita): por ejemplo a partir de un caso, la vida de Julieta Lanteri; o de

las redes de transporte en el Mercosur; o de la musica y las lenguas latinoamericanas. En

estos casos, en los cuales los contenidos fueron planteados a partir de un recorte’ de la
realidad, se constituye como un elemento favorecedor, ya que permite abordar en
profundidad algunos conceptos, analizar desde distintas dimensiones, ver procesos
historicos, como asi también establecer relaciones con la actualidad, permitiendo a los
alumnos apreciar el impacto en la vida actual. Sobre esto ultimo, hemos observado en varias
oportunidades, que los chicos lograron vincular lo que estaban estudiando con su realidad:
la importancia de conocer la vida y legado de Julieta Lanteri y el hecho de tener una
presidente mujer; relacionar la diversidad linguistica de Latinoamérica con las lenguas de los

padres de los alumnos que son inmigrantes; comparar la visita que realizaron el afio anterior
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al Mercado de Abasto de la ciudad, con la vida de los camioneros que trasladan
mercaderias por las rutas del Mercosur.

El Disefio Curricular provee, a modo de ejemplo, una serie de situaciones de ensefianza que
favorecen el aprendizaje de las Ciencias Sociales, pero si el docente se limita a transcribirlas
en su planificacién, sin realizar el trabajo de recortar, secuenciar y contextualizar los
contenidos y las actividades, se reducen notablemente las posibilidades de propiciar el
aprendizaje de las practicas del lenguaje propias del ambito de estudio, porque cada
situacion se consume en si misma. El hecho de trabajar a partir de un recorte de contenidos
implica que el docente toma decisiones sobre el recorrido que realizara, sobre cémo va a
secuenciar los contenidos, privilegiando unos sobre otros. Se suma a esto, la importancia de
considerar, al momento de planificar las clases, los modos de conocer en Ciencias Sociales:
la lectura de imagenes, la observacion de documentales, el analisis de mapas, etc. y las
practicas del lenguaje involucradas en los procesos de construccion de esos conocimientos:
la notacién marginal durante la lectura de imagenes; la toma de apuntes cuando se trabaja
con documentales; la importancia de las referencias para el analisis de mapas, etc. Se
requiere un disefio claro y secuenciado de las acciones para que los quehaceres del
estudiante se conviertan en un contenido de aprendizaje. En otras palabras, adecuar,
adaptar, reformular los contenidos y las estrategias en funcion del contexto son elementos
favorecedores, ya que el docente se posiciona desde un rol activo, creativo y conocedor del
ambito educativo donde trabaja.

El abordaje de los contenidos a través de un recorte de la realidad, sin su explicitacion o
fundamentacion, conlleva a pensar que tal vez la seleccién haya sido realizada de manera
intuitiva o basada en la experiencia aulica, sin un posicionamiento claro en un marco teorico
determinado. Si bien el Disefio Curricular plantea algunos recorridos o recortes posibles, en
algunos casos queda en manos del docente esa seleccién, lo cual implica poseer un
conocimiento profundo del area de Ciencias Sociales que, muchas veces, excede a los
docentes. En consonancia, la seleccibn o no de un recorte de contenidos genera un
obstaculo, debido a que el Disefio requiere un modo de trabajar y un dominio de los
contenidos areales que, muchas veces, distan de los conocimientos que los docentes
construyen durante su formacion de grado y que no siempre se resuelven mediante la
capacitacion o los materiales de apoyo que se reciben en las escuelas. A esto se le suma la
soledad del trabajo aulico que no contempla el asesoramiento o acompafamiento de

especialistas.

2.1.2. Contexto del diseno de proyectos y secuencias en Practicas del Lenguaje
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Como se indicé en el apartado anterior, para que las practicas de lectura, escritura y oralidad
en contextos de estudio y la formacion de estudiantes sean efectivamente un contenido de
aprendizaje, se requiere un intenso trabajo en el disefio de las clases para que las
consignas resulten significativas y el potencial de los textos seleccionados favorezca los
aprendizajes de esas practicas. Hemos podido observar que los docentes que llevan una
carpeta didactica o una agenda de trabajo u otras opciones menos convencionales, pero
que implican un trabajo de anticipacion y planificacién de la tarea, generalmente logran un
mayor aprovechamiento del tiempo didactico. Los docentes que ponen énfasis en la tarea
previa a la clase, en general, se plantean con gran claridad los propdésitos y esto les permite
una seleccién ajustada de textos; un disefio de consignas significativas en funcion de los
textos, los contenidos y los propdsitos; un aprovechamiento de los conocimientos
construidos en clases anteriores; una posibilidad de anticipar las intervenciones docentes,

etc. Estos docentes que destinaron mayor tiempo a la tarea previa a la clase tuvieron la

ocasion de consultar fuentes® y de potenciar las posibilidades de construir aprendizajes en el
trabajo aulico. Por ejemplo, en uno de los proyectos, los chicos debian elaborar como
producto final un informe. Atendiendo a este propdsito, los estudiantes fueron invitados a
tomar notas personales durante las clases. Esta actividad pudo plantearse porque, de
manera anticipada, se habia disefiado una secuenciacion de la tarea pero, ademas, los
estudiantes se comprometieron en la toma de apuntes porque esta practica cobré sentido en
el marco de la tarea final, que ellos ya conocian previamente.

Tal como sucede en las Ciencias Sociales, tanto el disefio de proyectos 0 secuencias, como
la planificacion de la clase, son los momentos que el docente tiene para organizar el tiempo
didactico y, por lo tanto, para tomar decisiones profesionales como las adecuaciones
curriculares acordes al grupo y a la institucion; el recorte del contenido; la seleccidn de
materiales; el tipo de situacion didactica mas propicio en funcién de los propdsitos; las
posibilidades de continuidad y de diversidad; etc. Y es también el momento cuando el
docente debe posicionarse en un marco conceptual desde el cual tomar esas decisiones. En
ese sentido, la prescripcion del Disefio Curricular nos permite encuadrar nuestra tarea
dentro de determinados paradigmas; no obstante, la enciclopedia previa de cada docente
lleva a que coexistan algunas lecturas diferentes, que implican modos diversos de llevarla
adelante. Un ejemplo concreto vinculado directamente con esta investigacién es el concepto
de “estudio” que no es univoco entre los docentes y que, por ende, habilita practicas
bastante discrepantes para la formacion de estudiantes. En los casos en los que se trabaja
con una concepcion activa del estudiante y se lo involucra en la construccién y apropiacion
de los saberes, las propuestas focalizaron en las practicas de lectura y escritura como
8

16



medios para estudiar: seleccionaron informacién a partir de criterios, la jerarquizaron con
diversas estrategias: subrayado, elaboraciéon de cuadros, esquemas o mapas; reescribieron
los conceptos y los utilizaron con propdsitos diversos; etc. Por lo tanto, el final de la
secuencia no fue el momento de ponerse a estudiar porque se habia estado estudiando a lo
largo de cada uno de los encuentros. En cambio, cuando se trabajé con concepciones mas
tradicionales, las clases fueron exclusivamente de tipo expositivo y las lecturas fueron
extractivas de datos; se focalizdé en los saberes conceptuales, dandole menor relevancia al
saber hacer. En estos casos estudiar consistié en un ejercicio de relectura, al finalizar la
secuencia, con el propésito de retener datos y conceptos para poder reproducirlos en una
instancia de evaluacion.

En este punto es fundamental pensar, desde las Practicas del Lenguaje, cudles son las
consignas que proponen llevar a cabo practicas que favorezcan la formacion de estudiantes
auténomos. Si bien la clase expositiva es un recurso ineludible en las Ciencias Sociales, es
fundamental cémo, en qué momento y para qué se realiza esta dinamica en el marco de una
secuencia; qué se espera que los estudiantes hagan durante la clase y luego de ésta, con
los temas abordados. Lo mismo sucede con la lectura de textos cada vez mas extensos y
mas complejos. Tanto la seleccion de los textos como las consignas de trabajo que se

proponen son determinantes del tipo de estudiante que estamos formando.

2.2. Contexto de la seleccion de recursos

Los textos, ya sean escritos u orales — a través de la explicacion del docente- han sido los
recursos que tradicionalmente se han utilizado en la ensefianza de las Ciencias Sociales —
sobre esto se volvera mas adelante-. Tanto las largas explicaciones por parte de los
docentes -que se limitan a describir listados de hechos, personajes y fechas histéricas-
como los textos descriptivos -extremadamente sintéticos- que aparecen en los manuales
escolares, se asocian con practicas tendientes a la reproduccion de informacién y no a la
construccion de conocimiento por parte de los alumnos. En este sentido el Disefio Curricular
hace hincapié en el “frabajo sistematico con distintas fuentes de informacion (textos escritos,

testimonios orales, ilustraciones, objetos, construcciones, fotografias, peliculas, videos,

novelas, pinturas, cuadros estadisticos, planos, mapas, imagenes satelitales, croquis) &
como un requisito para la adquisiciéon de conocimientos en las Ciencias Sociales. El uso de

diferentes fuentes debe ser promovido por los docentes, orientando el trabajo de lectura y
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busqueda de informacion. Considerar la variedad de fuentes implica, ademas de recuperar

las peculiaridades que conllevan, contemplar las estrategias a desarrollar ya que no son

iguales las estrategias para leer una imagen que para leer un texto escolar.'® La diversidad
de fuentes que se utilizan en las clases implica también considerar la variedad de lenguajes

que encierran las diferentes disciplinas que conforman las Ciencias Sociales: lenguaje

verbal, numérico, grafico y cartografico'’. En este sentido, en la mayoria de las escuelas
observadas hemos podido comprobar la utilizacién de una variedad de recursos tales como:
imagenes, mapas, pinturas, videos documentales, entre otros. En estos casos, las docentes
han considerado también las estrategias y los modos de conocer el area que implican estos
recursos. En una de las clases se realizé una actividad de observacién de fotografias de
época sobre Julieta Lanteri. Se les distribuyé a los alumnos una serie de imagenes que
debian observar siguiendo una “bateria” de preguntas que superaban la mera descripcién de
lo que el alumno puede ver en una primera lectura. Mencionamos algunas: ;Qué personas
observas en la imagen?, ;Portan algun accesorio que dé cuenta de su ocupacién social,
profesion?, ;cuales?, ;Hay figuras principales y secundarias?, ;Como esta iluminada la
escena? ;Qué tema problema presenta (la imagen)?, ;Qué les sugirié la imagen?, ;Qué
sintieron al verla?, Escribe un titulo para la obra y un epigrafe. Estas consignas contribuyen
a la “educacion de la mirada” (Abramowski, 2007) ya que favorecen el desarrollo de una
actividad reflexiva sobre las fotografias permitiéndoles a los alumnos, por un lado, dar
cuenta del poder de la imagen, de su polisemia, de que son parte de una construccién, que
visibilizan algunos aspectos y se invisibilizan otros. Por otro lado, son consignas que los
orientan para que puedan “decodificar, deconstruir el mensaje visual y construirlo a partir de
esa lectura, es decir, expresarse a través de él.” (Hamra, 2005) En sintesis, la variedad de
consignas seleccionadas por la docente para la observacion de las fotografias permitié
poner en juego los dos niveles de analisis: el denotativo y el connotativo. Esto fue posible
porque: las imagenes fueron seleccionadas por la docente; no se presentaron, como suelen
aparecer en los libros de textos, como disparador de la secuencia, sino que formaron parte
de la secuencia;se les asignd un tiempo y un espacio especificos dentro de las tareas del
aula (Augustowsky, Massarini, y Tabakman, 2008) y los alumnos podian vincular lo
observado con los conocimientos que venian desarrollando en el proyecto.

En otra de las escuelas, en una conversaciéon mantenida con la maestra, ella manifestdé que
su propoésito consistia en que los alumnos pudieran ubicarse en el mapa de América del Sur,
ya que habia observado anos anteriores que eso implicaba una gran dificultad para los
chicos. En las cases observadas, pudimos ver el uso de imagenes -cartograficas,

especificamente mapas de América, de América del Sur y mapas tematicos sobre el
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Mercosur. Algunas de las actividades estuvieron orientadas a la localizacion de paises,
capitales y océanos por parte de los alumnos. Otras actividades, en cambio, implicaron la
lectura conjunta de un texto escrito, la interpretacion de esa informacién y luego el
descubrimiento 'y reconocimiento sobre cémo esa informacién se representa
cartograficamente. De esta manera, los alumnos pudieron establecer relaciones entre la
informacién aportada por la cartografia trabajada y el texto, tal como lo plantea el Disefio
Curricular®.

En el siguiente ejemplo, registrado en una de las clases presenciadas, luego de la lectura de
un texto titulado “Las redes de transporte en el Mercosur’, la docente les entregd a los
alumnos un mapa tematico de América del Sur donde estaban representadas las redes de

transporte y comenzd a guiar la observacion:

Docente: vamos mirando el mapa. Por ejemplo, hay puertos principales ¢Cuales
encuentran?

Alumno 1: Bahia Blanca

Docente: Perfecto. Bahia Blanca es en Argentina. ¢ Qué otro encuentran? Son los que estan
marcados en negro.

Luego los alumnos comienzan a mencionar otros puertos principales del Mercosur.
Nuevamente la docente plantea una pregunta para orientar la observacion:

Docente: Vamos a buscar algo dificil de encontrar. A ver hidrovias. ;Saben que significa
hidrovia?

Alumno: si vias por el agua. Hidro significa agua.

Docente: Muy bien. Marquen en el mapa, los vamos a marcar con color celeste para que se

vean y no se confundan con una ruta.

Luego la docente fue circulando por los bancos, orientando a los chicos.

En otra clase, la docente fue construyendo con los alumnos el mapa, elaborando acuerdos
para la seleccién de las referencias que se iban a utilizar para marcar en un mapa base de
América del Sur los paises asociados y los paises miembros.

Estos ejemplos reflejan la importancia que la docente le dio a la “alfabetizacién cartogréfica”
como parte del proceso de ensefianza y de aprendizaje, considerando las habilidades
cognitivas especificas que conlleva’®. El aprendizaje de estas habilidades cartograficas

permite que el alumno que lee mapas, adquiera autonomia e idoneidad en su interpretacion,

(Tabakman, 2008) lo cual contribuye a su formacién como estudiante.
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Otro recurso utilizado en una de las escuelas es la linea de tiempo. Si bien este recurso es
indispensable para la ensefianza de la historia, las cronologias soélo sirven para el
ordenamiento de acontecimientos historicos, sin explicar demasiado sobre lo que ordena. En
oposicion, el uso o la elaboracion de periodizaciones por parte los alumnos es una

estrategia que implica trabajar a partir del tiempo histérico* entendido como “construccion

social y cultural que incluye cambios, continuidades y distintos ritmos y duraciones”.*

Otros recursos, como el video documental sobre Julieta Lanteri, o canciones de musica
brasilefa fueron utilizados para acompanar las actividades que se venian desarrollando,

aunque no fueron analizados en su especificidad.

2.3.Contexto de la seleccién bibliografica

En la mayoria de las escuelas que participaron de este proyecto, los docentes trabajaron
previamente en la seleccion de un corpus compuesto por variedad de textos auténticos y
con buen desarrollo del contenido. La decision de trascender el manual o el libro escolar de
ciencias es una practica muy favorecedora de la formacién de estudiantes ya que,
conjuntamente con los contenidos de Ciencias Sociales, el docente esta ensefiando cuales
son los materiales en los cuales se puede encontrar informacion, de qué manera esta
abordada en cada caso, cuales son las fuentes mas apropiadas para obtener determinados
datos, de qué manera leer cada género y cdmo organizar la informacién que provee. Estos
conocimientos no siempre son explicitados en clase; sin embargo, desde las practicas del
estudiante se ponen en evidencia y, de esta manera, se aprende a hacer, haciendo.

La seleccion de materiales ha sido uno de los elementos favorecedores que hemos relevado
en esta investigacion. Muchos docentes de los que participaron en este trabajo realizaron

una tarea de seleccién que constituye, en si misma, una estrategia didactica. En primer
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lugar, porque los textos fueron seleccionados con el criterio de corpus. Es decir, cada texto
tenia algo para aportar al tema abordado en relacion con los otros. De esta manera, las
docentes admitieron dentro de su seleccion diversos géneros discursivos e incluso
textualidades audiovisuales; textos expositivos explicativos y otros de actualidad; textos
pensados y escritos para nifios, para circular en la escuela y otros de circulacion masiva,
para destinatarios multiples. En una de las escuelas, incluso los textos producidos por los
chicos, como los afiches que elaboraron para las exposiciones orales, constituyeron
insumos para los estudiantes. La amplitud del corpus potencia la posibilidad de establecer
relaciones, de buscar continuidades y divergencias, de complementar la informacion,
contrastarla, confrontarla, cuestionarla, ponerla en duda.

Ademas, en muchos casos, las docentes incluyeron en su seleccién, textos de actualidad
para abordar los temas de las Ciencias Sociales. Esta decisién permite realizar un recorrido
desde lo cercano o lo mas o menos conocido, para aproximarse a conceptos mas amplios,
propios de la historia o la geografia; pero, al mismo tiempo, promueve que los chicos
puedan disponer de saberes de las ciencias para comprender su contexto socio- historico.
Un ejemplo concreto fue el trabajo con noticias para buscar informacion relacionada con el
tema de la secuencia. La maestra trabajé con los chicos sobre elementos paratextuales,
como el nombre del diario, la fecha de publicacion, etc. Este trabajo constituye un aporte
para formar lectores mas atentos, capaces de contextualizar la informacién para
interpretarla. En este sentido, fue un trabajo muy favorecedor de la formacion de lectores
autbnomos en el ambito de estudio.

La diversidad de textos ofrecidos por las docentes, pusieron en evidencia que no todos los
géneros pueden ser leidos de la misma manera, ni abordados con las mismas estrategias.
Esto contrasta fuertemente con practicas muy fosilizadas en la escuela, como el subrayado
de ideas principales, que a veces se solicita en relacion con textos de manual, que son
sintéticos y acotados y que no tienen un potencial auténtico para la jerarquizacion de ideas.
Trabajar con noticias, peliculas o afiches pone en evidencia que no siempre podemos
subrayar ideas principales; que a veces resulta imprescindible tomar notas para registrar la
informacién o para guardar memoria, ya que no tenemos disponible el texto fuente para
volver sobre éste en otro momento; que el lector tiene que tomar decisiones acerca de qué
registrar y de qué manera hacerlo, porque se trata de informacién que guarda para si
mismo; que a veces un cuadro o un esquema resultan mas operativos, aunque no resulte
posible “poner todo”, etc.

En una de las escuelas, dentro del corpus seleccionado, la docente incluyo fotografias. En
este caso se trabajoé sobre la lectura de imagenes con el propésito de establecer relaciones
con temas de historia, habilitar espacios para el intercambio oral y para poder realizar

comentarios en torno a los saberes previos, las inferencias que pueden realizar y las
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relaciones que se animan a establecer en funcién de lo que investigaron sobre el tema. Esta
practica, ademas del valor que tiene en si misma desde las Ciencias Sociales, constituye
una posibilidad de abrir espacios de oralidad mas horizontales y cooperativos en la

formacion de los estudiantes que la clasica exposicion oral.

2.4.El contexto de las consignhas

Para que el corpus seleccionado pueda ser aprovechado en todo su potencial es importante
disefiar consignas u orientar desde las intervenciones orales, para promover la
confrontacion de fuentes. De esta manera, los estudiantes comienzan a reconocer qué tipo
de informacién puede ofrecer cada género, qué grado de confiabilidad tienen esos
materiales como insumo para estudiar, etc. Pero también, favorecen del desarrollo del juicio
critico, en el sentido que los invita a establecer relaciones, hacer inferencias, tomar una
postura ante el tema abordado, etc. Las consignas son las que permiten saber que cuando
se lee para estudiar, a veces es preciso escribir y, que escribir no es un medio solamente
para dar cuenta del conocimiento, sino también para construirlo. Estas practicas tienen un
impacto superlativo en la formacién de estudiantes, ya que son los pilares para que puedan
trascender la mera repeticion de conceptos, de manera memoristica y acritica -y, nos
atrevemos a afirmar, aunque no sea tema de esta investigacion, que el desarrollo del juicio
critico frente a los materiales de estudio constituye también un gran aporte a la formacion de
ciudadanos-. En algunas escuelas, la lectura para estudiar se llevoé a cabo con un gran nivel
de profundidad. Por ejemplo, uno de los cursos estaba estudiando los paises de
Latinoamérica. La informacion aportada por fuentes bibliograficas en relacién con las
costumbres, las comidas tipicas, etc. fue confrontada con los relatos orales de familiares de
otras nacionalidades o que habian vivido en paises vecinos, o con la propia experiencia de
los estudiantes en visitas a familiares que viven en esos paises. Esta modalidad de trabajo
favorecido el compromiso de los chicos con la tarea porque sus saberes resultaban
relevantes para la construccidn colectiva del conocimiento y también para la interpretacion
mas ajustada de lo que decian los libros. Cada uno confronté lo que sabia con lo que sabian
otros, a veces pares, a veces especialistas, como en el caso de la bibliografia. Durante las
exposiciones orales de los nifios, todos los comparferos tomaban apuntes porque lo que el
otro tenia para decir era relevante para la resolucion de la tarea final, que era un informe. Lo
que estos chicos decian no era algo que podia recuperarse luego leyendo el manual, sino
que era un aporte original, que lo complementaba.

El caso comentado nos lleva a pensar la importancia fundamental de la intervencién docente

para que la confrontacion de fuentes se lleve a cabo. Como ya hemos senalado, no basta
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con proponer la lectura de textos diversos, ni incluir otras formas discursivas como peliculas
o canciones; es fundamental disefiar consignas destinadas a poner en relaciéon estas
fuentes y elaborar conclusiones. Y, para llevar a cabo estas practicas de indagacion y de
interaccion con los textos, la oralidad no puede constituir la unica forma de trabajo,
basicamente por dos motivos. Primero, porque restringe las posibilidades individuales de
acercamiento al texto y de elaboracion de ideas, ya que no todos los chicos trabajan a la
misma velocidad. Por esta razdn, en los ejercicios orales de indagacién con los textos, como
en cualquier ejercicio oral, es reducido el numero de chicos que participa en forma activa. Y
segundo, aunque intimamente ligado con esto, haber preelaborado una respuesta
satisfactoria para el nifio es lo que le da seguridad para exponerse oralmente frente a todo el
grupo. Haber tenido tiempo para pensar, elaborar, releer a veces incluso cotejar con el
companero, le permite tomar el riesgo de conversar sobre lo que pudo lograr y ponerlo en
didlogo con lo que otros construyeron. En los grupos que propusieron una dinamica de
trabajo individual y luego, una puesta en comun oral, las conversaciones resultaron
significativas, no solo por el grado de participacién activa, sino por la posibilidad de repensar
la propia respuesta a la luz de lo aportado por otros chicos. Las docentes aprovecharon
estos espacios para ir un poco mas alld de lo que cada uno habia logrado en forma
individual y eso resulté posible, justamente, porque ya todos habian realizado algun tipo de
elaboracion sobre el texto.

A veces, los docentes tienen este propdsito en mente, pero el potencial de la actividad
queda truncado por el tipo de consigna que se propone. En un caso se les solicitd a los
estudiantes que elaboraran en la carpeta un resumen con la informacién que cada uno
habia buscado en su casa, lo que aportaba el libro de Ciencias Sociales y lo explicado por la
docente. Al carecer de orientaciones mas precisas, esa tarea resulté sumamente dificil de
resolver y no propicié el aprendizaje que hubiera implicado poner en dialogo estos tres
textos. Tal vez hubiera bastado con la explicitacion de algunos pasos previos a la
formulacién del resumen, atendiendo a la escritura como proceso —y como instrumento para
la construccion del conocimiento-. Hubiera sido pertinente, por ejemplo, proponer el disefo
colectivo de un plan de escritura, indicando subtemas del resumen; u ofrecer una guia de
preguntas basicas que debian responderse a lo largo del texto; o indicar la elaboracion de
borradores con los aspectos mas importantes de cada texto como primer paso para buscar
coincidencias y determinar qué agrega cada uno y, de esta manera, decidir el modo mas
apropiado de organizar la informacién; o proponer la produccion de una red conceptual, para
seleccionar y jerarquizar ideas y luego poder plantearlas discursivamente.

Pensar y proponer la escritura como herramienta para construir conocimientos y para
apropiarse de ellos es algo que esta prescrito en el Disefio Curricular, sin embargo, fuera de

Practicas del Lenguaje, en general, son pocas las ocasiones en las cuales los docentes
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proponen actividades de escritura en este sentido. Los estudiantes terminan su escolaridad

con la percepcion que, en el ambito educativo, se escribe para dar cuenta del conocimiento

ya que son las situaciones de evaluacion practicamente las tnicas que se les proponen.®
En el curso de esta investigacion, hemos observado que esta instalada en el discurso
escolar la concepcidn de la escritura como practica del estudiante. En los proyectos vy
planificaciones se habla, por ejemplo, de la organizacion y conservacion de la informacion a
través de la escritura. Sin embargo, son pocas las clases en las cuales los ejercicios de
escritura se proponen haciendo alusion a géneros, destinatarios, ambito de circulacion ni
propositos. Del mismo modo, escasamente se plantean situaciones en las cuales la escritura
se conciba como un proceso y, por lo tanto, se disefie una secuencia para llevar a cabo la
tarea. Cuando esto efectivamente sucede, el impacto en las posibilidades productivas de los
chicos se incrementan notablemente, porque la escritura esta en el centro de la escena
escolar, también como contenido a ensefar: se ensefia a elaborar un informe, por ejemplo,
entendiendo que para eso es preciso seleccionar informacion, jerarquizarla, sintetizarla,
confrontarla, reelaborarla y luego comunicarla de acuerdo con determinadas pautas. Esta
secuenciacién implica una contextualizacién de las practicas de escritura, ya que propone la
produccion de diversos géneros, con diversos propositos (registrar informacion, escribir para
guardar memoria, reorganizar la informacion, parafrasear conceptos, etc.) con el fin de ir
construyendo el conocimiento para la elaboracion de un producto final. Ese producto tiene
un alto nivel de logro, pero, lo mas importante, facilité la apropiacion de los saberes
disciplinares, ya que fue necesario conocer en profundidad esos contenidos para poder
comunicarlos.

A diferencia de la clasica tarea de leer para responder un cuestionario, en este tipo de
propuesta no alcanza con una lectura scanner. Presentar situaciones de escritura como
medio para leer textos de estudio posibilita que se instalen en las clases de ciencias otras
formas de leer diferentes a la extractiva de datos. Es decir, se promueven la lectura
inferencial, el trabajo con los paratextos, la anticipacién, la confrontacion de fuentes y la
toma de postura ante los materiales escritos y, de esta manera, se ensefian, desde la propia
experiencia, las acciones que efectivamente lleva a cabo un lector experto a la hora de
enfrentarse con textos para estudiar.

Hemos visto que, a veces, los docentes tienen que tomar decisiones dificiles en relacion con
sus propuestas aulicas, debido a factores vinculados con la comunidad con la cual se
trabaja. Cuando se trata de un grupo que en su mayoria proviene de hogares con padres
analfabetos, sin bibliotecas, sin acceso a nuevas tecnologias de la comunicacion, parece
que indicar que investiguen sobre un tema constituye una tarea poco viable. En estos casos,

pareciera que el contexto social y cultural constituye uno de los obstaculizadores mas
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fuertes para la tarea docente, ya que el maestro, a veces siente que tiene que resignarse a
no realizar trabajos de investigacion. Sin embargo, esos son los contextos en los cuales mas
determinante resulta el rol de la escuela, porque esos chicos tienen muy pocas chances de
desarrollar estrategias de acercamiento a los textos y al conocimiento fuera de la institucion.
En realidad, erréneamente, durante mucho tiempo la escuela trabaj6é sobre el supuesto de
que los chicos cuentan con un soporte familiar para la resolucion de las tareas domiciliarias,
cuando las tareas deberian apuntar al desarrollo de la autonomia. Es decir, esto que se ve
como un obstaculo deberia ser pensado como un estado de las cosas en todos los casos,
de manera que las tareas domiciliarias estén disefiadas para que los chicos puedan
resolverlas por si mismos, como parte de su proceso de aprendizaje. Volviendo a la
investigacion, habitualmente investigar, buscar informacion, etc. son tareas para casa vy, la
mayoria de las veces, no se acompanan de indicaciones precisas para la busqueda y
seleccién. Son propuestas que se realizan, dando por supuesto que los chicos cuentan con
los recursos para llevarlas a cabo, sin que nunca hayan sido abordadas como contenido a
ensefar. Investigar, buscar informacion, seleccionar informacién, consultar fuentes, son
contenidos que deben ser ensefiados en la escuela porque son practicas privativas del
ambito de estudio. Es decir, si no se aprenden y se ejercen en la escuela, no existen otros
espacios en los cuales se puedan desarrollar. Por lo tanto, las tareas de investigacion, por lo
menos a lo largo de la Escuela Primaria, deben resolverse dentro de la escuela, con la
biblioteca de aula, con materiales previamente seleccionados por el docente, de manera
interdisciplinaria con el bibliotecario. Es el docente quien debe mostrar cémo se manipula el
libro, cuales son los paratextos y para qué sirven, cuales son las diferentes maneras en las
que puede aparecer el tema que estamos buscando, como determinar si esta informacion
que encontramos, ademas de pertenecer al tema puede aportar algo para el trabajo
especifico que estamos haciendo, etc. Para ello es preciso disefiar consignas bien
pautadas, que oficien de guia para la lectura. Es fundamental que el maestro muestre como
se hace, que lo hagan en forma conjunta, alumnos y docente, para que pueda orientar,
acompanar, ofrecer opciones, evaluar ventajas y problemas de cada posible resolucion; para
que puedan abordarse las dudas, los desafios, los problemas que implica y que hay que
aprender de qué manera sortear. En los casos en los cuales los docentes aportaron fuentes
para analizar y para buscar y seleccionar la informacién pertinente y ofrecieron orientaciones
claras o realizaron intervenciones oportunas para acompafar en el proceso, no sélo se
estuvo trabajando el contenido de Ciencias Sociales, también se mostré como y donde
obtener informacién. Practicas de esta naturaleza sostenidas en el tiempo abonaran la
formacion de estudiantes con autonomia y determinacion para ir a la biblioteca, hacer una
busqueda por tema o por indice, seleccionar materiales de lectura pertinentes, determinar

las “entradas” posibles, tanto en una enciclopedia como en un buscador. En otras palabras,
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estas practicas son las que permiten que la lectura y la escritura constituyan herramientas
cognitivas.
Sobre esta cuestion, resultan muy relevantes las orientaciones que da Maite Alvarado. Ella

plantea lo siguiente:

A través de la resolucion de problemas de lectura y escritura, que plantean
desafios de orden cognitivo y convocan conocimientos diversos (retoricos,
lingdiisticos, enciclopédicos), se desarrollan habilidades de lectura y
escritura y habilidades mas generales, vinculadas a la metacognicion y a
la flexibilidad que es propia de la creatividad y del pensamiento critico.
Desde el area de lengua, tanto la ensefianza de la lectura como la de la

escritura pueden llevarse a cabo a través de consighas que propongan a

los alumnos tareas que se definen como problemas."’

Esta autora plantea que las consignas, especialmente las de escritura, deben constituir un

andamiaje (un trampolin, dice Alvarado, retomando la idea de Tobelem?®). Dice que durante
el proceso de escritura se llevan a cabo varias tareas que no son consecutivas sino
recursivas y ensefar a escribir consiste en ayudar a los estudiantes a construir las
representaciones retéricas que implica esta tarea, para que puedan madurar como
escritores. Con este objetivo, el docente debe disefiar consignas que permitan poner en
evidencia y reflexionar, por ejemplo, sobre las restricciones genéricas —léxico pertinente,
férmulas apropiadas, diagramacion mas operativa.-, las restricciones situacionales —
construccién de las figuras del enunciador y del enunciatario-, etc. Un escritor inmaduro, que
no ha desarrollado representaciones retoricas de la tarea, no tiene mas salida que repetir el
conocimiento sin posibilidades de reformulacién ni de adecuacion a un género diferente.
Para ensefiar a comunicar por escrito, entonces, el docente debe ofrecer consignas que
propongan un desafio, que impliquen un problema a resolver para lo cual hay que
desarrollar estrategias. De esta manera, la resolucion de la tarea constituye una ocasion
para aprender no solo sobre el tema, sino también sobre la lengua escrita. Dice Alvarado
que las consignas deben estar formuladas de manera tal que: permitan al estudiante
comprender el problema (es decir, entender en qué consiste la tarea); lo orienten para
planificar las acciones necesarias para la resolucion del problema (para llevar a cabo la
tarea); lo motiven para escribir un texto, reescribirlo, ajustarlo, reformularlo para cumplir su
propésito y le brinden las pautas para autoevaluar su produccion. Con algunas
adaptaciones, estas pautas pueden replicarse también a las consignas de lectura, o, tal vez,
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a las consignas en las cuales la lectura y la escritura se retroalimentan como herramientas
cognitivas mediantes las cuales se construyen los conocimientos de las ciencias.

La seleccidon de textos, como hemos analizado, es un aspecto fundamental de la tarea
docente y un condicionante de las posibilidades de construccion del conocimiento, sin
embargo, dijimos, no es suficiente en si mismo, es preciso acompanarlo con consignas que
permitan aprovechar el potencial de los textos y desarrollar las posibilidades de lectura de
los chicos. En este sentido, el trabajo exhaustivo sobre los textos, en lineas generales,
continta siendo un ejercicio propio de Practicas del Lenguaje. En las ciencias, rara vez se
dedica mas de una clase a la lectura minuciosa, al anadlisis del impacto de las
particularidades del género en el proceso de lectura y en la construccién de conocimiento. El
trabajo interdisciplinario es una posibilidad de dar respuesta a esta limitacion autoimpuesta,
siempre y cuando, las Practicas del Lenguaje puedan abordar el trabajo instaladas en el
ambito de estudio y en los quehaceres del estudiante y no caigan en la tentacion
conservadora de trabajar los géneros discursivos en si mismos, sin atender a los modos de
leer, los ambitos de circulacion, las intenciones comunicativas, etc.

En el analisis contrastivo que realizamos a lo largo de esta investigacion, hemos notado que,
algunas veces, las consignas no aparecen como elementos facilitadores de la formacion de
estudiantes, no solo porque no se ajustan a lo que plantea Alvarado, sino porque se debaten
en una doble circulacion que las mantiene siempre en una zona de indeterminacién. En
muchos casos, durante la planificacion de la tarea, los docentes plantean en lineas
generales qué es lo que se proponen en la clase o en la secuencia sin enunciar cuales son
las consignas concretas que les ofreceran a los chicos. Otras veces, las consignas si estan
enunciadas pero luego no coinciden con las producciones de los chicos, que estan
corregidas como correctas por sus maestras. Estos aspectos, sumados a las observaciones
de clases, permiten determinar que, muchas veces, las consignas que realmente se llevan a
cabo en el aula son enunciadas oralmente por la maestra, a veces como Unica pauta de
trabajo, otras como reformulacién de la pauta escrita. Esta situacion es una de las que
podemos considerar obstaculizadora de la formacion de estudiantes. En el dia a dia escolar
resulta dificil verla como problema, ya que, en general, los chicos logran desarrollar la tarea
satisfactoriamente. Sin embargo, a mediano y largo plazo, reduce la posibilidad de asumir
una actitud de autonomia en sus practicas de lectura y escritura. Uno de los conocimientos
fundamentales para un estudiante es la lectura —comprensiva- de consignas y, para
desarrollarlo es preciso interactuar con consignas, enfrentarse a los desafios que proponen,

ensayar distintos modos de resolucién.
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3. Contexto de la intervencion docente en el aula

A partir de lo comentado anteriormente, podriamos decir que la planificacion de la tarea
docente suele ser un punto débil. Principalmente porque, muchas veces, no hay correlacion
entre el enfoque de contenidos, las actividades propuestas y la seleccidon de textos
planteadas en las situaciones de ensefianza extraidas del Disefio Curricular y las que
realmente se disefian para trabajar en el aula.

En las clases observadas, encontramos que los docentes presentan distintos estilos de

acercarse a las Ciencias Sociales. Si bien no se ven de manera pura, tienden a emerger

resabios de las tradiciones mas relevantes en la ensefianza de las Ciencias Sociales®. Por
ejemplo, un estilo cercano al positivismo, “contenidista”, con una mirada tradicional basada
en los hechos histdricos, con clases expositivas, utilizando principalmente el pizarrén para la
elaboracion de cronologias, proponiendo una modalidad de “investigacion” que remite a la
busqueda de datos especificos (fechas sobre acontecimientos histéricos relevantes) que los
alumnos deben copiar y reproducir en clase. Esto asociado a contenidos poco significativos
para los estudiantes, lleva a mantener una actitud pasiva en las clases, que se refuerza con

ciertos estilos de intervencion docente. En una de las clases observadas, se pudieron

apreciar intervenciones cerradas® del docente, mediante preguntas que sélo admiten una

unica respuesta:

Docente: ;Qué sistema de comercio habia en Esparia?
Alumno: ¢El virreinato?

Docente: EI monopolio.

En el caso referido, la docente no generd una participacion del resto de los companeros
para tratar de reflexionar sobre la respuesta del alumno. Luego, se elabor6 una cronologia,
que supuestamente ya habian hecho de tarea los alumnos en sus casas. La docente indicé
que los chicos que no la hubieran realizado, la copiaran en la carpeta y que, quienes la
habian elaborado con errores, la corrigieran, pero no se trabajé sobre esos errores.

Pero, coexistiendo con esta modalidad, hemos observado practicas de docentes que buscan
enfocar sus clases desde una mirada renovada, enmarcadas en la concepcion critica de las
Ciencias Sociales. Esto se evidencia en la incorporacion de las mujeres en la explicacion
histérica; el analisis de la dimension cultural a través de la musica y el idioma; la relacion

entre aspectos locales y globales, a través de los medios de trasporte del Mercosur. En las
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dinamicas de las clases en la cuales se considera a los alumnos como sujetos capaces de
construir conocimientos, es posible apreciar una actitud mas activa por parte de ellos y un
mayor compromiso en la construcciéon de saberes significativos. Los siguientes ejemplos

dan cuenta de esto:

Docente: “;Ustedes qué piensan? ;Qué medios de trasporte se utilizan para trasladar
productos (en el Mercosur)?

Alumno 1: Camiones

Alumno 2: Aviones

Alumno 3: Tren

Alumno 4: Auto

Docente: Si, el auto es un medio de transporte. ;Pero se puede trasportar mucha carga en
un auto?

Alumno 4: No.

Otro caso, en la misma clase:

Docente: ;Qué significa Bioceanico? ;Qué océanos conocen ustedes?
Alumno: Atlantico y Pacifico

Docente: ;Qué significa “bi”? Por ejemplo Bicicleta ¢;cuantas ruedas tiene?
Alumno: Dos ruedas

Docente: “Bi” entonces ;qué significa?

Alumno: Significa dos

Docente: Entonces ;bioceanico qué significa?

Alumno: dos océanos.

En otra escuela, la docente les pidid a los alumnos que buscaran la biografia de Candido
Lopez. Luego, en clase, les entregd fragmentos de cuadros del pintor que los alumnos

debian continuar dibujando. Mientras dibujaban, una alumna pregunté:

Seno: ¢Por qué dibujamos si esto es de plastica y no de Sociales?

La docente hizo extensiva la pregunta al resto de los comparieros.

Alumno: Porque es la Guerra del Paraguay.

Docente: ;Por qué les parece que un pintor se dedico a pintar la Guerra del Paraguay?
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Alumno 1: Quizas era paraguayo.

Alumno 2: Porque quiso revivir la historia.

Alumno 3: Porque estuvo ahi.

Docente: ¢Alguien descubrié quién es el pintor?
Alumnos: Candido Lopez

Alumno 2: Si, en la biografia que yo traje dice eso.

La alumna 3, espontdneamente ley6 en voz alta la biografia del pintor.

Estos ejemplos también permiten analizar el tipo de intervencién que realizan los docentes.?
En el caso del Mercosur, a través de las preguntas a los alumnos sobre los medios de
trasporte, la docente generd intervenciones abiertas para alentar la participacién de varios
alumnos y, a su vez, realizdé una intervencion sustantiva, ya que repregunté apuntando
claramente al contenido que queria desarrollar. Este tipo de intervencion también se observa
en el caso de la docente que buscaba que los alumnos relacionaran las pinturas con las
biografias que habian buscado, para que pudieran ir mas alla de lo observado. Resulta
interesante, al mismo tiempo, el modo de incentivar el dialogo entre pares.

Las intervenciones docentes observadas en el marco de la investigacion -como el corpus
bibliografico seleccionado y el tipo de consignas- llevan a pensar en las diferencias entre
‘informar” y “conocer” (Gamamik, 2012). En los tiempos que vivimos, nuestros alumnos
reciben cotidianamente noticias, mensajes, informacion provenientes de multiples medios
que han dinamizado la nocién clasica de conocimiento, generalmente asimilada con la mera
acumulaciéon -manifiesta en la ensefianza tradicional y positivista de las Ciencias Sociales-.
El trabajo en las aulas que se enfoca en la produccion de conocimiento, ademas de brindar
informacioén, ayuda a concretar el desarrollo del pensamiento por parte de los alumnos. En la
ensefianza actual de las Ciencias Sociales -ya no se trata de ofrecer lo sucedido, como algo
ya dado, como informacién cerrada- conocer refiere a que los alumnos puedan establecer
relaciones, re-significar sus conocimientos, producir sentidos. Asi se forman alumnos
activos, que aprenden a elegir e interrogar lo que observan, lo que leen, lo que consumen, lo
que valoran. En otras palabras, se forman estudiantes criticos.

Como ya se ha mencionado, en la ensefanza de las Ciencias Sociales, las propuestas mas
innovadoras que hemos presenciado incorporaron recursos didacticos como fotografias de
época, mapas tematicos, pinturas, musica, documentales, superando el mero uso del texto
descriptivo. Sin embargo, en algunos de estos casos, esas miradas se vieron matizadas por
viejas concepciones y no siempre encontraron una coherencia con la forma de plantear las
actividades para los alumnos, de manera tal que, a veces, no lograron superar la
reproduccion de contenidos. Como ejemplo puede citarse un Trabajo Practico: “Los
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argentinos descendemos de los barcos”, que debia resolverse mediante la consulta de los
textos del manual, las fotografia de época y el video observado. Si bien este trabajo
incentivaba la integracion y la relacion de la informacion proveniente de diferentes textos, la
actividad se redujo a “responder en forma de oracién” una serie de preguntas sobre
inmigracion. Otro ejemplo, se encontrdé en una clase en la cual los alumnos debian leer un
texto informativo titulado “Argentina-Chile: integracién en tren”y, luego, subrayar los lugares
que se beneficiarian con la obra, explicar la importancia de la obra y las dificultades que
presentaba la misma.

En este sentido, coincidimos con el diagnostico planteado por Siede (2010) dado que en las

aulas “..se mantienen prescripciones curriculares de otras épocas, tradiciones de

ensefianza, que a veces, se mantienen por inercia, valoraciones heredadas sin demasiada

"2 se manifiesta

critica de una generacion a otra.” Este curriculum “residual o inercial
principalmente en la mayoria de los casos observados, no en la definicion del objeto de
ensefanza (los saberes derivados de las Ciencias Sociales) sino en el tipo de actividades
didacticas que se plantean para el aula. Por ejemplo, como se observo en relacién con las
consignas, cuando se proponen situaciones de escritura, muchas veces, no se especifica el
género discursivo, se habla de escribir un texto, de manera general e imprecisa,
descontextualizando la situacidon comunicativa, el propdsito, el registro, el destinatario, el
ambito de circulacion, etc. Tampoco se contempla la escritura como proceso, ni se la
propone como medio para construir el conocimiento sino para dar cuenta de éste. Ademas,
son escasas las propuestas que implican acciones de escritura propias del estudiante
(registrar informacion, escribir para guardar memoria, reorganizar la informacion, parafrasear
conceptos, etc.) Por ejemplo, en una de las evaluaciones tomadas a los alumnos la unica
consigna que supone un desarrollo escrito, solo pedia que explicaran, con sus palabras, a
que se llama Mercosur y qué beneficios otorga a los paises que participan.

En relacion con la lectura extractiva de datos, en una de las carpetas se propone la siguiente

consigna:

Leer en parejas (tales) paginas del manual. Indicar origen y el significado de la palabra
“democracia”. Explicar qué significa que actualmente la democracia es ‘indirecta o
representativa”. Después definir la expresion “derechos humanos” y resumir qué es una

“dictadura”.

En otros casos, se lee para responder un cuestionario o para resolver una actividad de

verdadero o falso. No hay lectura inferencial, ni trabajo con lo paratextual, la anticipacién, la
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confrontacion de fuentes, la opinidn, etc. Esto obstaculiza la posibilidad de realizar lecturas
comprensivas. Este tipo de lectura en las clases de Ciencias Sociales deberia ser parte de
los contenidos a ensefar por parte del docente, ya que, a través de los saberes propios del
area, los alumnos desarrollan su capacidad de leer. Sin embargo este tipo de actividades

que favorecen la formacion de alumnos estudiantes pocas veces aparecen explicitadas en

los propodsitos de las clases. Mas alla de lo prescrito en el Disefio Curricular®, en gran

medida las areas siguen siendo compartimentos estancos.

4. Contexto de la correccion

La intervencién del docente luego de la clase tiene su punto mas fuerte en la correccion.
Habitualmente, se considera que el principal valor de esta tarea consiste en la posibilidad de
monitorear el curso de lo planificado y hacer ajustes cuando resulta necesario. Sin embargo,
la mayor riqueza esta dada por la oportunidad, muchas veces Unica, de establecer con cada
estudiante una comunicacion uno a uno. Si esta intervencion es tomada como un acto
administrativo, que brinda informacion para la acreditacion o, si se la entiende solamente
como un instrumento para observar el proceso de los nifos, se pierde, en gran medida, el
potencial de la correccion. En dos de las escuelas pudimos observar que, cuando se les
solicitaba a los chicos la produccién de algun tipo discursivo, las docentes no se limitaban a
indicar el error o rotular las tareas con una nota conceptual, sino que asumian el lugar de
primer lector y utilizaban la correccion para hacer una devolucién al autor del texto:
sefalaban aciertos, hacian sugerencias, formulaban interrogantes, etc. Estos docentes, que
entienden la escritura como proceso, orientaron y participaron de la reescritura. Por lo tanto,
las anotaciones que hicieron en los textos no se limitaban a indicar cuestiones de contenido,
-que por otra parte hubieran sido innecesarias, por el intenso trabajo previo que implica
prepararse para la escritura: leer, seleccionar informacién, tomar nota, etc.-sino que hacian
referencia a la adecuacioén al género, el potencial comunicativo para el destinatario previsto,
etc.

Es interesante comentar que esta situacion se dio en los casos en los cuales se trabajo por
proyecto, de manera conjunta en Ciencias Sociales y Practicas del Lenguaje y que, en uno
de los casos, las correcciones fueron realizadas por la docente de Practicas del Lenguaje y
desde su area. Y si bien esto tiene sentido ya que “comunicar lo aprendido” es uno de los
propésitos de las Practicas del Lenguaje en el ambito de estudio y, “tomar criticamente las

sugerencias recibidas y decidir si se incorporan a la version definitiva®, uno de los
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contenidos, adoptar esta postura ante la correccion constituye, sin dudas, una gran aporte

para la formacion de estudiantes.

Conclusiones

A lo largo de este trabajo hemos visto que la formacién de estudiantes no puede llevarse a
cabo a través de tareas aisladas y ha sido el objeto de estudio el que ha requerido que la
investigacion también se llevara a cabo de manera contextualizada. Las variables,
analizadas en si mismas tienen un valor relativo, ya que ofrecen informacién sesgada por la
mirada del investigador. En cambio, la contextualizaciéon nos ha permitido volver con juicio
critico sobre los interrogantes iniciales, ya que, en las instituciones, algunos obstaculos se
han convertido en motores para la accion y, al mismo tiempo, algunos aspectos
favorecedores han sido abordados de un modo que no permitid aprovechar esa
potencialidad en la formacion de estudiantes.

En principio hemos observado que en sexto afio se llevan a cabo diversidad de practicas en
relaciéon con la formacién de estudiantes, no solo en las propuestas sino en el modo de
abordarlas vy, principalmente, en relacion con el concepto de estudio que subyace en esas
practicas. En algunos casos, el estudio aparece asociado a la busqueda y retencién de
informacién; sin embargo, a la luz del Disefio Curricular, se llevan a cabo otras practicas,
relacionadas con los quehaceres del estudiante. Lo que si aparece como una constante es
el eclecticismo en los paradigmas que subyacen a la tarea docente.

En relacién con la profesién docente, hemos visto que existe cierta distancia entre lo que el
Disefio Curricular requiere y lo que los docentes traen desde su formacioén inicial, que no
contempla la especializacion en ningun area. A esto se suma la soledad en la que
habitualmente se lleva a cabo gran parte de la tarea, ya que en las escuelas, no se cuenta
con especialistas en las areas que puedan trabajan de manera conjunta con los docentes,

orientandolos y acompanandolos. Si bien es innegable la buena voluntad y la actitud de
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apertura de los docentes a la capacitacion y la actualizacion permanentes, las posibilidades
de capacitacion y actualizacion se siguen ofreciendo en forma areal, dejando al docente en
situacion de tener que hacer las integraciones por su cuenta y en soledad. Las escuelas que
resolvieron la impronta de aislamiento y construyeron sus planificaciones de manera
colectiva, han logrado atenuar algunos de los obstaculizadores en la formacion de
estudiantes.

En cuanto a la formacién de estudiantes propiamente dicha, el trabajo en las Ciencias
Sociales constituye una ocasion muy valiosa. Las fuentes que pueden trabajarse en
segundo ciclo, los textos escritos y orales que se utilizan para la construccion del
conocimiento cientifico, son insumos valiosos para ejercer las Practicas del Lenguaje en el
ambito de estudio. Pero para que esta circunstancia se constituya en elemento favorecedor
de la formacién de estudiantes es preciso que se ponga énfasis en la intervencién docente
previa a la clase: el recorte del contenido, la seleccién de la bibliografia, el disefio de
consignas, la secuenciaciéon de las tareas. El analisis realizado permite inferir que todavia,
en algunos casos, los docentes disefian sus planes y proyectos solo para la supervision.
Cuando es asi, la contextualizacion al Disefio Curricular puede estar mas o menos lograda,
pero lo que definitivamente se pierde es el plan de accion genuino, la hoja de ruta que
permite que se aprovechen todas las situaciones, incluso las emergentes, porque estan en
el marco de una tarea secuenciada, planificada, que utiliza lo trabajado en cada tarea para
la resolucién de la siguiente, permitiendo siempre llegar un poquito mas alla.

Es notable cémo las tareas de seleccion y jerarquizacion por parte de los docentes tienen un
impacto decisivo en la propuesta que se disefia. Los docentes que pudieron tomar un
contenido de Ciencias Sociales y hacer un recorte, acotandolo, circunscribiéndolo, pudieron
llevar adelante clases que abordaron ese tema en profundidad, lo analizaron desde distintos
lugares y pudieron reflexionar acerca de la importancia del contenido en la vida cotidiana de
ellos, de nuestra sociedad en general. En este sentido, el recorte estuvo siempre asociado a
otros factores como la organizacion del tiempo didactico, la seleccién del corpus de textos y
el disefio de consignas productivas. La decisién de recortar el objeto habilitd la posibilidad
de trabajar con géneros discursivos diferentes y de organizar la tarea en forma de proyecto,
que es una modalidad de trabajo altamente significativa en las Ciencias Sociales, ya que la
elaboracion de un producto final discursivo implicé necesariamente la reutilizacion de los
conocimientos construidos en funcion de un propoésito nuevo. En estos casos,-aunque a
veces no fue explicitado-, los alumnos tuvieron que llevar a cabo numerosos quehaceres del
estudiante, cosa que no siempre sucedié cuando se trabajoé con una secuencia.

Otro elemento que también estd relacionado con la tarea previa a la clase es la
contextualizacion. Hemos notado que los maestros que hacen efectivas las adecuaciones

curriculares en funcién del contexto, cuentan con una mayor disposicion de los chicos a la
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propuesta y aumentan las posibilidades de que los conocimientos que se construyen en el
aula trasciendan la tarea escolar. Realizar adaptaciones es una tarea que, muchas veces,
pone a los docentes frente a un dilema profesional, ya que deben tomar decisiones que, a
cambio de un potencial beneficio, tienen un costo que no siempre estan seguras de querer o
poder solventar.

La contextualizacion de la practica y las adecuaciones curriculares estan enmarcadas en el
Disefio Curricular, sin embargo, la modalidad de implementacion puede ser un elemento
condicionante de la potencialidad del aprendizaje, ya que puede llevar a practicas que se
sostengan en un concepto particular, pero traicionando el sentido general del Disefio.
Podemos decir, entonces, que la parcialidad en la implementacion del Disefo Curricular, que
lleva a la convivencia de paradigmas en la practica aulica, constituye uno de los elementos
obstaculizadores, ya que sostiene acciones propias de concepciones de estudio mas
vinculadas con los saberes enciclopédicos exclusivamente: propuestas que se reducen a
buscar, retener y dar cuenta de haber incorporado informacién. En esos casos, las
situaciones de lectura que se proponen en relacion con los contenidos de Ciencias Sociales
generalmente apuntan a la lectura extractiva de datos y son escasas las consignas que
intentan desarrollar la lectura inferencial, el trabajo con lo paratextual, la anticipacién, la
confrontacion de fuentes, la opinion.

En algunos casos hay situaciones superadoras, ya que se sugiere el trabajo con textos
diversos, sin embargo, en las consignas que se proponen y en la intervencion docente en el
curso de la clase, a veces vuelven a aflorar los resabios de viejos paradigmas y no se
trabaja en profundidad y desde una mirada critica, por ejemplo, mediante la confrontacion de
fuentes o la produccion discursiva. El trabajo con diversas fuentes cobra sentido -para el
docente y para el nifio- en el marco de una tarea que requiera “usar” esta informacion para
algo mas que responder un cuestionario. De lo contrario, parece que, cuando se dan
situaciones de lectura diferentes, ocurren de forma casi aleatoria, por casualidad, por interés
particular de los chicos, pero no porque estén planificadas. Estas formas de trabajar los
textos de las ciencias no solo tienen una impronta en la concepciéon de estudio e incluso de
lectura, sino también en un estilo de acercarse al conocimiento cientifico.

En estos paradigmas mas tradicionales, las situaciones de escritura practicamente no
aparecen, excepto para dar cuenta del conocimiento y aun en esos casos no se especifica el
género discursivo, se habla de escribir un texto, de manera general e imprecisa,
descontextualizando la situacion comunicativa, el propdsito, el registro, el destinatario, el
ambito de circulacion, etc. Algunos planes o carpetas mencionan el trabajo con la
organizacion y conservacion de la informacion a través de la escritura, pero se plantea casi
como algo que naturalmente se hace para dar cuenta del trabajo, como si no fuera un

contenido a ensefar, sino algo de lo que previamente se dispone; como si escribir no
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constituyera una forma de construir el conocimiento, sino un medio para dar cuenta del
mismo. Por eso la escritura solo se emplea para responder cuestionarios, pero no para
registrar informacién, guardar memoria, reorganizar la informacion, parafrasear conceptos,
etc. Para algunos docentes no resulta facil trabajar las Ciencias Sociales a partir de los
lineamientos de las Practicas del Lenguaje en al ambito de estudio. La fragmentacion de la
actividad escolar en areas -en muchos casos con docentes diferentes- hace que el trabajo
en este sentido resulte muy costoso y que todos los cambios sean lentos.
A la luz de estas observaciones consideramos que pensar en la formacion de estudiantes es
una tarea compleja y que son muchas las aproximaciones que se estan haciendo en las
escuelas sin alcanzar de manera cabal los propdsitos. Por lo tanto, desde una mirada
prospectiva, proponemos:
- Generar espacios de intercambio, capacitacion y actualizacion, que acomparien a los
docentes en la integracién de las Ciencias Sociales y las Practicas del Lenguaje:

cursos, seminarios, materiales de consulta —en diversos soportes-, etc.

- Crear equipos de trabajo de construccion colectiva, que incluyan también referentes
especialistas en las areas, que trabajen conjuntamente con los docentes,

bibliotecarios y directivos.
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